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فاطمه اسمعیل‌پور 
دبیر جغرافیا

 و دانشجوی دکترای برنامه‌ریزی شهری،
 دانشگاه یزد

چکیده
هیـــم  مفــا

امروزه  پایدار  پيشــرفت 
بــه دلیــل افزایش مشــکلات 

زیســت‌محیطی مانند آلودگی هوا، آب 
و خــاک، نابودی لایــة اوزون،کاهش تنوع 

زیســتی به وجود آمد. بنابراین نیاز به آموزش 
زیست‌محیطی در راستای هدف توسعة پايدار، مسئله 

مهمی است و به همین دلیل کتب درسی باید به بهترین و 
مؤثرین شیوة مفاهیم زیست‌محیطی را به دانش‌آموزان بیاموزند. 

بررسی کتب درسی کشورهای کره و لهستان در این مقاله نشان داده 
که درکشورکره درس محیط زیست به‌صورت یک واحد اختیاری در دورة 

دبستان و دبیرستان ارائه می‌شــود و در این کشور جغرافیا، زیست‌شناسی و 
اخلاق علومی هســتند که به آموزش زیست‌محیطی مشغول‌اند. در کشور لهستان 

شــاخص‌های اصول اخلاق زیست‌محیطی شامل همة موجودات و نگرش انسانی نسبت 
به حیوانات و گیاهان است و نویسندگان کتب درسی این کشور بر ضرورت گذراندن وقت با 

حیوانات خانگی تأکید می‌کنند. این بررسی تفاوت تصاویر در کتب درسی کشورهای اروپای شرقی 
و غربی، آفریقایی و خاورمیانه را نشان داده به‌طوری که درکشورهای اروپای غربی تصاویر انسان‌ساخت 

مثل مناظر شــهری و روستایی بیشتر از تصاویر طبیعت است. در کتب درسی برخی از کشورهای آفریقایی 
چون مراکش، تصاویری از تنوع زیستی و آلودگی اصلًا وجود ندارد. کتاب‌های درسی کشورهای اروپای غربی بخش 

بزرگی از تأثیرات منفی و تصاویر مدیریت انســان را به نمایش گذاشته‌اند و پیامی را دربارة قدرت انسانی برای تغییر 
محیط در هر دو روند منفی و مثبت بیان کرده‌اند. حضور بالاتر زنان نســبت به مردان در تصاویر تنها در کشورهای اروپایی 

یافت می‌شود. در تصاویر تأثیر منفی، اختلاف معنا‌داری میان گروه‌های جنسیتی )P>05/0( وجود دارد که باعث انتقال این ایده به 
ذهن می‌شود که مردان نسبت به زنان با اقدامات منفی نسبت به محیط زیست بیشتر ارتباط دارند.

کلیدواژه‌ها: آموزش، محیط‌زیست، کتب درسی، کشور کره، کشور لهستان

آموزش جغرافیا
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مقدمه
بــر اســاس 
یونســکو،  بيانيــة 
هدف غایــی از آموزش 
محيط زیست، پيشرفت پایدار 
اســت. بر همین اساس یونسکو و 
سازمان ملل، سال‌های 2005 تا 2014 
را دهة آموزش برای توســعة پایدار معرفی 
گفت  بایــد   .)Sànchez&Conde(کرده‌انــد
که آموزش بــرای پایداری در عمل مفهومی پيچيده 
است که شامل تمام جنبه‌ها مانند آگاهی از مسائل توسعة 
پایدار، مشارکت فعال در تصميم‌گيری، توسعة دانش، مهارت‌ها، 
مفاهيم و ارزش‌ها برای توانمندسازی مردم در تمام سنين با هدف 
برنامه‌ریزی برای آینده‌ای پایدار اســت. این بیانیه، براســاس توسعه 
پایدار زمانی محقَق می‌شود که اطلاعات زیست‌محيطی در ميان مردم 
گسترش یابد و مشارکت مردم در حفظ جامعه دوچندان شود. به نظر 
هودســون یکی از اهداف آموزش محيط زیست، باید پرورش مهارت 
تفکر انتقادی در بين دانش‌آموزان باشد )پریشانی و همکاران، 1396: 

.)34
یونسکو جهت‌گیري اصلی در آموزش محیط زیـست را بـه دسـت 
آوردن مجموعـــه‌اي از دانش‌ها، گرایش‌هــا، ارزش‌ها و مهارت‌هایی 
می‌داند که دانش‌آموزان از طریق آن می‌تواننـــد بـه صورت فردي و 
جمعی معضلات زیســت‌محیطی را حل و فصل کنند. در واقع از نظر 
یونـسکو آموزش محیط زیست »یک فرآیند دائمی است که در طی 
آن دانش‌آموزان آگـــاهی‌ها، ارزش‌ها، گرایش‌ها، مهارت‌ها و تجارب 
لازم را در مــورد محیط زیســت پیرامون خود به دســت می‌آورند و 
می‌توانند به کمک آن مسائل و مشکلات مرتبط با محیط زیست فعلی 
و آینـده را حـل کننـد، همچنان که خواهند توانست نیازهاي کنونی 
خود را بدون تهدید و به مخـــاطره افکنـدن منـافع نسل‌هاي آینده 

مرتفع سازند )امینی و ماشاالهی، 1393 :62(.

هم اکنون بحران‌های زیســت‌محيطی فراوانــی مانند آلودگی هوا، 
آلودگی آب‌های زیرزمينی، خشــک شــدن برخی رودخانه‌ها، وجود 
برخــی ریزگردها ایــران را تهدید می‌کنند. وجود کتب درســی که 
آموزش محيط زیســت را مطابق با استانداردهای جهانی انجام دهد 
می‌تواند نقش مهمی در حفاظت از محيط زیست و کاهش بحران‌های 
زیست‌محيطی موجود داشته باشد. بر این اساس‌، بازنگری و بهينه‌سازی 
محتوای کتب درســی مناسب در کشور ایران ضروری است. پژوهش 
حاضر می‌کوشد با بررسی آموزش مفاهیم زیست‌محیطی در محتوای 
کتب درســی)تصویر و متن( برخی از کشورهای پيشرو ،ضرورت این 
موضوع را نشان می‌دهد. به همین دلیل برای بررسی متن کتب درسی 
14 کشور قبرس، استونی، فنلاند، فرانسه، آلمان، مجارستان، ایتالیا، 
لبنان، لیتوانی ، مالت، مراکش، پرتغال، رومانی و سنگال، دو کشور کره 

از آسیا و لهستان از اروپا انتخاب شده‌اند.

بیان مسئله
یکی از شــروط و الزامات اثربخشی و کارامدی 
نظام‌هــای آموزشــی، انعطـاف‌پـــذیري و همراهی 
نظام‌هاي آموزشــی با تحولات و پیشرفت‌هاي مختلف و 
مسائل و مـــشکلات ناشـی از آن است. در واقـع، آن دسـته از 
نظـام‌هاي آموزشـی کـه قادرنـد در مقابـل تغییـرات و پیشرفت‌هاي 
سریع قرن بیست و یکم و معضلات تبعی آن، موضـــع و رویکـــرد 
مناسـبی برگزینند و کارکردهای جدیدی را براي خود تعریف کنند، 
خواهند توانـست در جهـان متغیـــر و پرشتاب امروز از پویایی لازم 
برخوردار باشند و به تقاضاهاي نوپدید پاسخی شایسته بدهنـــد. در 
غیر این صورت، نمی‌توانند نقش و جایگاه خود را بـه‌عنـــوان یـــک 
نظـــام آموزشـی اثرگـذار و روزآمد تثبیت کنند )امینی و ماشاالهی، 
1393 :61(. از ایــن منظــر، یکی از کارکردهاي اساســی نظام‌هاي 
آموزش‌وپرورش کـه به ویژه در طی دو دهة اخیر متناسب با پیشرفت‌ها 
و تحولات روزافزون و مـشکلات ناشـی از آن اهمیت زیادی پیدا کرده 
است، آموزش محیط زیست است. پیش از بیان و تشریح مفهـــوم و 
تعریف آموزش محیط زیست، شاید لازم باشد اشاره‌اي گذرا به مفهوم 
محـــیط شــود. مفهوم محیط صرفاً به یک منطقة وسیع و گسترده 
که انسان‌ها در آن زندگی می‌کننـد، اطـلاق نمی‌شود، بلکه محیط 

شامل یک اکوسیستم وسیع است که میلیون‌ها موجود در آن 
زندگی می‌کنند و مجموعه‌اي گسترده و متنوع از مواد خام 

را براي اقتصاد هر کشور فراهم می‌سازد.
با توجه به موقعیت حســاس اکولوژیکی که در 

آن به ســر می‌بریم آموزش محیط زیســت 
به کلیة اقشــار اجتماع به‌ویژه کودکان 

و نوجوانــان و گنجانــدن آن در 
برنامه‌هاي آموزشی و درسی از 

ضروري‌ترین اهداف نظام 
آموزش‌وپــرورش 

کشور به حساب 
در  می‌آید. 

همــة 

فاطمه اسمعیل‌پور 
دبیر جغرافیا

 و دانشجوی دکترای برنامه‌ریزی شهری،
 دانشگاه یزد

آموزش‌های   
زیست‌محیطی 
در کتب درسی 
سایر کشورها
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نظام‌هاي آموزش‌وپرورش، به‌ویژه ســـاختارهاي آموزشـی متمرکـز 
کتـــاب‌هاي درســی عملًا به عنوان مهم‌تریــن و اصلی‌ترین ابزار و 
رســانة آموزشی برای انتقال مفاهیم، معانی و ارزش‌هاي مورد نظر به 
دانش‌آموزان مورد استفاده قرار می‌گیرنـد. در واقـع، محتـواي کتـب 
درسی به‌عنوان یک عنصر مهم برنامه درسی مدنظر است و وسیله‌اي 
برای تحقـق اهـداف آن به شمار می‌رود. در بیـشتر مراکـز آموزشـی 
بـه‌ویـژه در آمـوزش ابتدایی و دورة‌ اول متوسطه، مطالب و موضـوعات 
کتـــاب درسـی‌محـور آمـوزش و یـــادگیري رسمی و مدرسه‌اي را 
تشکیل می‌دهند. از این منظر، آموزش محیط زیست به‌عنوان یکی از 
حوزه‌هاي مهم آموزشی و پرورشـی کـه بـه‌ویژه در سال‌هاي اخیر با 
توجه به سرعت فزایندة تخریب محیط زیست و کرة زمین بـه‌عنـوان 
یک قلمرو آموزشی مورد توجه قرار گرفته اســـت، بایـد از حـضور و 
بـروز بیـشتري در کتـــب درسی برخوردار باشد. تأکید بر گنجاندن 
مفاهیم زیست‌محیطی در قالب کتاب‌هاي درسی بـه‌ویژه به دلیل نقش 
ویژه‌اي اســت که کتب مذکور رسماً در نظام آموزشی کشور به‌عنوان 
مرجـــع اصلی آموزش و تدریس معلم ایفا می‌‌کنند. بدیهی است این 
امر به معناي نادیده گرفتن نقـــش و تأثیر سایر برنامه‌هاي درسی از 
جمله فعالیـت‌هاي یـادگیري، امکانـات و تجهیـزات، فـضاي آموزشی، 
روش‌هاي تدریس معلمان و ... در آموزش محیط زیســت نیست. لذا 
این تحقیـــق در پی یافتن پاسخ به این سؤال است که کتب درسی 

کشورهای دیگر چگونه مفاهیم محیط زیستی را آموزش می‌دهند؟

اهداف تحقیق
این پژوهش سعی دارد به بررسی کتب درسی 
کشورهای دیگر از نظر متن و محتوا بپردازد تا بتواند 
راهنمایی برای مقایســة تطبیقی با کتب درسی کشورمان 

برای مؤلفان کتب درسی را فراهم آورد.

مبانی نظری
مفاهیم پيشرفت پایدار در محیط زیست امروزه  
به دلیل افزایش جهانی مشکلات زیست‌محیطی مانند 
آلودگــی هوا، آب و خاک، نابودی لایة اوزون، کاهش تنوع 
زیستی، کاهش منابع طبیعی و گرمایش جهانی دیده شده است 
)یونسکو، 2004 (. بنابراین نیاز به آموزش زیست‌محیطی در راستای 
هدف توسعة پايدار، مسئله مهمی است. در سال 1987، مفهوم توسعة 
پایدار به‌عنوان اســتفادة سیســتماتیک و درازمدت از منابع طبیعی 
 ،WCED( 1با تضمین دسترســی به این منابع برای نسل‌های آینده
1987( توصیف شد. بعدها کنفرانس ریودوژانیرو بر اهمیت پيشرفت 
پایدار در برنامة دستور کار 21 تأکید کرد )یونسکو، 1992(. این سند 
اصــل پایداری را به وجود می‌آورد و نیــاز به اعمال آن در جنبه‌های 

.)2: 2010،TSED(اقتصادی، اجتماعی و محیطی دارد
امروزه علوم زیست‌محیطی با مسائل مربوط به بحران زیست‌محیطی 
بیشتر از محیط زیست بشــر و محیط زیست اجتماعی، اقتصادی و 
سیاسی مرتبط است. محققان پیشنهاد می‌کنند که راه حل‌های فنی 
برای کاهش آلودگی و بیابان‌زدایی از زمین، جلوگیری از جنگل‌زدایی، 
تأثیر ظرفیت تولید کشــاورزی در جهان و حل مشکلات با ارائة غذا 
به جمعیت رو به رشــد جهان و غیره استفاده ‌شود. با این حال، اوایل 

ســال 1968 مقالة »تراژدی مشــترک«، گرنت‌هاردین اکولوژیست، 
این نکته را مطرح کرد که »مشــکل جمعیت هیچ راه‌حل فنی ندارد 
و به اخلاقیــات بنیادی نیاز دارد«. نقد پارادايــم دكارتي ـ نيوتني و 
نتيجه‌گيري اينكه توسعة شگفت‌انگيز علم و فناوري انسان را قادر مي 
سازد تا جهان را فتح و تمام مشكلات آن را حل كند، به تأكيد بر نقش 
علوم‌انســاني و علوم‌اجتماعي در روابط در حال تغيير انسان با محیط 
اطراف آن كمك كرده است. با توجه به افزایش علاقه به محیط زیست، 
مسائل زیست‌محیطی در آموزش بسیار مهم‌اند. چنین مسائلی شامل: 
گرمایش جهانی، افزایش تعداد بلایای طبیعی، تقاضای عدالت در برابر 
آب و هوا، از دســت دادن تنوع زیستی، آلودگی آب و خاک، بسیاری 
از مشکلات زیست‌محیطی و به ویژه، شیوة زندگی مصرف‌کنندگی و 

.)320: 2017،Gola( مراقبت از منافع مشترک هستند
آموزش محیط زیست »درصدد ارتقاي حس قدرشناسی، فهـــم و 
ادراك و علاقه و گرایش مثبت دانش‌آموزان نسبت به محیط و رشـد و 
پـرورش قدرت فهم، تجارب عملی و ارزش‌گذاري دانش‌آموزان نـسبت 
بـه نظـام‌هاي مـــادي و زیـستی موجود در زمین، وابستگی متقابل 
آن‌ها، ابعاد علمی و انسانی مسائل زیست‌محیطی و ارزشـــیابی نتایج 
مثبت و منفی ناشی از تعامل نظام‌های انسانی و طبیعی است. حاصـل 
و نتیجـة عملـی آمـوزش محـــیط زیست را اکتساب نوع خاصی از 
سواد، یعنی سواد زیست‌محیطی می‌گویند« )امینی و ماشاالهی،1393 

.)62:
فورتایر و همکاران )1998( آموزش محیط زیست  را چنین تعریف 
می‌کنند: »آموزش محیط زیست یک فرآیند یادگیري مادام‌العمراست 
که منتهی به تربیت شــهروندانی آگاه، پویا و برخوردار از مهارت‌هاي 
حل مسئله، سـواد علمـــی و اجتمـاعی، آگـاهی اخلاقـی و توجه و 
حساسیت نسبت به ارتباط میان محـیط انـسان‌ها و محـیط و متعهـد 
بـه مـشارکت در فعالیت‌هاي فـردي و اجتمـاعی مـرتبط بـا محـیط 

.)38 :1998 ،Fortier et al( »زیـست می‌شـود
متون کتب درســی در کشورهای مختلف با محتواهای متفاوت در 
قالب دروسی چون جغرافیا، مطالعات اجتماعی و زیست‌شناسی به این 
آموزش‌ها پرداخته‌اند در ادامه به بررسی آموزش محیط زیست در دو 

کشور کره و لهستان پرداخته می‌شود.

آموزش محیط زیست در مدارس ابتدایی و متوسطه درکشور کره
در گذشــته، آموزش زیست‌محیطی در کره حداقل تا حدودی مؤثر 
نبود، زیرا به‌عنوان یک موضوع مستقل مورد بررسی قرار نگرفت. با این 
حال، در برنامة ششــم برای مدارس کره که از سال 1995 تهیه شد، 
موضوع »محیط زیست« به‌عنوان یک دورة اختیاری برای دانش‌آموزان 

دبیرستان در نظر گرفته شده است.
تا سال 1970 آموزش زیست‌محیطی در کره بیش از سطح اطلاعات 
عمومی در مورد مســائل زیســت‌محیطی نبود. هنگامی که کره وارد 
دهة 1980 شد، آموزش‌وپرورش محیط زیست را با چشم‌انداز جدید 
توسعه داد. این تغییر در اثر آلودگی محیط زیست به‌طور قابل‌توجهی 
در کشور رخ داده است. در طول این دوره، کره شاهد توسعة قارچی و 
ساخت مجتمع‌های بزرگ صنعتی بود. این گسترش صنعتی به ناچار 
همراه با تعدادی از مسائل زیست‌محیطی مانند آلودگی هوا و آب، بدتر 
شــدن کیفیت محیط شهری و تخریب فضای سبز در اطراف مناطق 
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همراه  شــهری 
فزایندة  نیــاز  بــود. 

فعالیت‌های  بــرای  مردم 
تفریحی نیز به تســریع آسیب 

به چشــم‌انداز طبیعی کمک کرده 
اســت. همان‌طور که تمام این مشکلات 

بیشتر می‌شــد، تلاش‌ها برای کاهش و حل 
مشکلات زیســت‌محیطی از راه‌های مختلف آغاز 

شد. در میان این واقعیتِ در حال تغییر، جامعه و مردم 
به  ضرورت آموزش محیط زیست متقاعد شدند.

تحقیق و پیاده‌ســازی آموزش‌های زیست‌محیطی در مدارس 
عمدتاً از سوی مؤسســات دولتی مانند مؤسسة توسعة آموزش کره 

)KEDI(، وزارت آموزش‌وپرورش و وزارت محیط زیســت بوده است. 
سازمان‌های خصوصی و انجمن‌ها در آموزش و اطلاع‌رسانی به عموم 
مردم در مورد مســائل مربوط به محیط زیست از طریق فعالیت‌ها و 

برنامه‌های مختلف درگیر شده‌اند.
در برنامة درســی ششم ابتدایی، یک ســاعت به‌عنوان ساعت‌های 
اختیاری مدرســه افزوده می‌شود، که در صورت تمایل می‌تواند برای 
آموزش زیست‌محیطی استفاده شود. برای دبیرستان، موضوع »محیط 
زیســت« به تازگی به‌عنوان یکی از اقلام اختیاری ایجاد شده است. 
برای تازه‌واردان دبیرستان، »علوم محیطی« یکی از اقلام اختیاری )4 
واحد( است. برنامة درسی ششم ابتدایی و متوسطه به‌طور خلاصه در 

زیر شرح داده شده است.

مدرسة ابتدایی )پایه‌های 1-6(
é فعالیت‌های موضوعی: اخلاق، زبان کره‌ای، ریاضیات، مطالعات 
اجتماعی، مطالعات طبیعت، تربیت‌بدنی، هنرهاي آوايي، هنرهای زیبا 

و هنرهای عملی.
é فعالیت‌های فوق برنامه

é ساعت اختیاری مدرسه
دبیرستان) پایه‌های7-9(

é فعالیت‌های موضوعی
پیش نیازها: اخلاق، زبان کــره‌ای، ریاضیات، مطالعات اجتماعی، 
علوم طبیعی، تربیت‌بدنی، هنرهاي آوايي، هنرهای زیبا، اقتصاد خانه، 

فناوری صنعت، انگلیسی
é اختیاری: نوشتن چینی، کامپیوتر، محیط زیست.

é فعالیت‌های فوق برنامه

دبیرستان )پایه‌های 10-12(
é فعالیت‌های موضوعی

موضوعات عمومی: اخلاق، زبان کره‌ای، چینی نوشتن، ریاضیات، 
علوم اجتماعی، علوم طبیعی، آموزش فیزیکی، آموزش نظامی، هنرهاي 
آوايي، هنرهای زیبا، هنرهــای کاربردی، اقتصاد خانه، زبان خارجی، 

اختیاری‌ها )یعنی فلسفه، منطق، روانشناسی، آموزش، زندگی 
اقتصادی، 

دین، علوم محیطی و غیره(

ت  عــا ضو éمو
حرفه‌ای

é فعالیت‌هــای فــوق 
برنامه: خانــه‌داری، فعالیت‌های 

 ،NAM( گروهی  فعالیت‌های  باشگاه، 
)112 :1995

در ایــن کشــور جغرافیا، زیست‌شناســی و 
اخلاق علومی هستند که به آموزش زیست‌محیطی 

می‌پردازند.

آموزش پیش از خدمت معلمان آموزش محیط زیست
در حال حاضر، کره هیچ سیســتم آموزش پیــش از خدمت برای 
آموزش معلمان برای موضوعات محیط زیست ندارد. گزینه‌هایی برای 
بازآموزی برخی از معلمان واجد شرایط انتخاب شده است. تدریس در 
زمینة آموزش محیط زیست نیز نیاز به تجدیدنظر در برخی مقررات 
قبل از اجرای آن دارد. در هر ادارة آموزش شــهرداری و استانی یک 
مؤسسة آموزشی معلم وجود دارد. برنامه‌های آموزشی ارائه‌شده در این 
مؤسسات ، بدون استثنا، شامل حداقل یک دورة فردی در زمینة آموزش 
محیط زیست اســت. این دوره‌های آموزشی ممکن است به تشدید 
آگاهی مردم در مورد ضرورت آموزش زیست‌محیطی و معرفی آن‌ها 
به موضوعات محیط زیست جدید تجویزشده در برنامة درسی ششم 
کمک کند، اما برای آموزش معلمان مقطع متوسطة آموزش‌وپرورش 
و آموزش قبل از خدمت بسیارکوتاه‌اند. امروز هیچ مؤسسة تخصصی 
در کره وجود ندارد که آموزگاران را برای موضوعات محیطی آموزش 
دهد. هدف اصلی آموزش »محیط زیســت« به دانش‌آموزان تبدیل 
شدن آنان به شهروندانی است که مایل به جلوگیری از آلودگی محیط 
زیست و ایجاد یک محیط زندگی لذت‌بخش برای همه هستند. درک 
صحیح در مورد محیط زیست، که پایه اساسی زندگی ما کلید رسیدن 

.)114: 1995،NAM( به این هدف است

با توجه به موقعیت حساس 
اکولوژیکی که در آن به سر 

می‌بریم آموزش محیط زیست 
به کلیة اقشار اجتماع به‌ویژه 

کودکان و نوجوانان و گنجاندن 
آن در برنامه‌هاي آموزشی و 

درسی از ضروري‌ترین اهداف نظام 
آموزش‌وپرورش کشور
 به حساب می‌آید
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آموزش محیط زیست در کتب درسی 
کشور لهستان

همة کتاب‌های درســی، وضعیت انسان را این گونه 
تعریف می‌کنند: »انســان‌ها بخشی از طبیعت‌اند )شاخص 
اصــول اخلاق جامع(، آن‌ها تحت قوانیــن خود قرار می‌گیرند و 
می‌توانند به طبیعت کمک کنند یا آسیب برسانند. شاخص‌های اصول 
اخلاق زیست‌محیطی شامل همة موجودات و  نگرش انسانی نسبت به 
حیوانات و گیاهان است. همچنین کتب آن‌ها نشان‌دهندة حضور اخلاق 

انسانی در صفحات کتاب‌های درسی برای کودکان یازده‌ساله است.
علائم هشداردهندة چگونگی مراقبت از طبیعت در کتب درسی )برای 
مثال »گیاهان محافظت نشــده« را نَکَنید( بخشی از رویکرد حفاظت 
است که هدف آن حفاظت از طبیعت و مشخصة اخلاق انسان‌محوری 
است. از سوی دیگر، اخلاق طبیعت‌محوری در بخش‌هایی از کتاب‌های 
درســی میل به حفظ تنوع زیستی همچون »گیاهان را نابود نکنید و 
حیوانــات را حتی کوچک‌ترین آن‌ها را نکُشــید« و »تأکید بر حقوق 
حیوانات«، »باعث درد در حیوانات در طی آزمایش‌ها نشوید، حیوانات را 
نترسانید، حیوانات وحشی را نگه ندارید و حیوانات را اذیت نکنید حتی 

هنگام بازی«، را بیان می‌کنند.
در نهایت باید تأکید کرد که محتویات آموزش‌های زیســت‌محیطی 
تحت‌تأثیر اخلاق محیطی قرار گرفته است. برای مثال، طیف وسیعی از 
دستورالعمل‌های عملی برای دانش‌آموزان مثل، نحوة برخورد با حیوانات 
و نحوة مراقبت از گیاهان در کتاب‌های درسی مورد توجه است. با این 
حال، بیشتر از موضع انسان‌محوری نگاه شده تا موضع طبیعت‌محوری. 
بدیهی اســت که زبان مورد استفادة نویســندگان کتاب‌های درسی 
باید اصلاح شــود.. کودکان باید آموزش داده شوند که با طبیعت 
غیرابزاری برخورد کنند و چشم‌انداز کل‌نگری را درک کنند، 
تا کل بیوسفر به‌عنوان یک ویژگی اخلاقی خوب در نظر 

)333: 2017،Gola( گرفته شود

 نقش تصاویر در کتاب‌های علمی مدارس 
کشــورهای مختلف در آموزش مفاهیم 

زیست‌محیطی
تصاویری که در کتاب‌های درسی ظاهر می‌شوند، اهمیت 
زیادی در ساختن مفاهیم ذهنی دانش‌آموزان دارند و به دنبال 
خلق احساسات و اقدامات هستند. ادعا شده است که برخی از تصاویر 
بهتر از متن در حافظه مانده‌اند. برای مثال، تصاویری از رابطة انســان و 
طبیعت ممکن اســت در دو دیدگاه مخالف تفسیر شود: »مردم جدا از 

طبیعت« و »مردم به‌عنوان بخشی از طبیعت«.
عکس اولی نشــان‌دهندة یک باور است که انسان به نوعی متفاوت یا 
جدا از جهان طبیعی است. این دیدگاه بدان معناست که حضور مردم در 
تصاویر و آثار هنری و فعالیت‌های آن‌ها با کاهش محیط طبیعی، تأثیر 
منفی می‌گذارد. بنابراین طبیعت در یک جهان بدون انسان، نظم ذاتی، 
هماهنگی یا زیبایی دارد. عکس دومی نشان می‌دهد که انسان‌ها متعلق 
به جهان طبیعی هستند و با طبیعت زندگی می‌کنند و لزوماً آن را نابود 

نمی‌کنند.
مسئلة جنسیتی در تصاویر باید در یک جامعة پایدار مورد بررسی قرار 
گیرد، در حالی‌که به خودمتکی بــودن زنان همچون  مردان برای رفاه 
جوامع بشری در رفاه کل جامعة زمین اهمیت دارد. مطالعات نشان داده 
است که »دختران بیش از پسران ارزش محتوا را با اتصال به جهان اطراف و 
.)6 : 2010،TSED( »با تأکید بر محیط زیست و مسئلة اخلاقی می‌سنجند
در مقالة »روند آموزش محیط زیســت در تصاویر کتاب‌های درسی 
کشورهای غربی و اروپای شــرقی و کشورهای غیر‌اروپایی« کتاب‌های 
درسی نوجوانان ۱4 تا ۱6 ساله، از ۱۹ کشور شامل ۱۳ کشور اروپایی، 5 
کشور آفریقایی و یک کشور از خاورمیانه و لبنان انتخاب شدند. از آنجا که 
آموزش مفاهیم زیست‌محیطی در بعضی از کشورها در یک کتاب و برخی 
در چند کتاب بودند، لذا 25 کتاب از مجموع این 19 کشور انتخاب شدند. 
این کتاب‌ها از نظر 4 مبحث »آلودگی«، »استفاده از منابع«، »اکوسیستم 

و چرخه‌ها« و »تنوع زیستی« بررسی و نتایج زیر حاصل شده است.
در کشورهایی مانند استونی، فرانسه، ایتالیا، لیتوانی، مالت، پرتغال و 
رومانی، چهار موضوع »آلودگی«، »اســتفاده از منابع«، »اکوسیستم و 
چرخه‌ها« و »تنوع زیستی« در یک کتاب درسی آمده‌اند، درحالی‌که در 
کشورهای دیگر  )فنلاند، آلمان، مجارستان، لبنان، مراکش و سنگال( در 

کتاب‌های درسی جداگانه مطرح شده‌اند.
چهار زیرشاخة مذکور )آلودگی، استفاده از منابع، اکوسیستم و چرخه‌ها 
و تنوع زیستی( در کتب دانش‌آموزان حدود 14تا16 سالة تمام کشورها 
آمده بود به استثنای کتاب‌های درسی کشور قبرس و مراکش که تنوع 
زیســتی و آلودگی در آن‌ها وجود نداشــت. .فقدان موضوع مهم تنوع 
زیستی امروز در کتاب راهنمای فعلی قبرس می‌تواند به این دلیل باشد 
که این کتاب اولین بار در سال 1999  منتشر شد، یعنی زمانی که این 
زیرشاخه اهمیت چندانی نداشت. در حقیقت، مفهوم تنوع زیستی به 
طور رسمی در »مجمع آمریکایی تنوع زیستی« در سال 1986 
معرفی شد. عدم وجود آلودگی در کتاب‌های درسی مراکش 
ممکن است به دلیل نگرانی کم این کشور نسبت به 
این موضوع باشد، زیرا کشورهای در حال توسعه 
بیشتر نگران گرسنگی، بدبختی و بیکاری 
هستند. گرچه کتب درسی قبرس طیف 
وسیعی از تنوع زیستی را از دست 

در کشورهایی 
مانند استونی، فرانسه، ایتالیا، 

لیتوانی، مالت، پرتغال و رومانی، 
چهار موضوع »آلودگی«، »استفاده 

از منابع«، »اکوسیستم و چرخه‌ها« 
و »تنوع زیستی« در یک کتاب 

درسی آمده‌اند، درحالی‌که در 
کشورهای دیگر  )فنلاند، آلمان، 

مجارستان، لبنان، مراکش و 
سنگال( در کتاب‌های درسی 

جداگانه مطرح شده‌اند
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داد، اما کتاب راهنمای قبرس طولانی‌ترین کتاب )190 صفحه( و دارای 
بیشــترین تعداد صفحات در مورد آلودگی )112صفحه( بود. همچنین 
تعــداد زیادی از صفحات در مورد اکوسیســتم و چرخه )55 صفحه( و 
استفاده از منابع )23 صفحه( بود. به طور کلی، سطح متن از سطح تصاویر 

بالاتر است و نشان می‌دهد که اطلاعات اصلی در متن وجود دارد.
کمترین تعداد تصاویر در کتاب‌های لیتوانی و استونی بود، اما نسبت بین 
تصاویر و صفحات در این کتاب‌های درسی )به ترتیب 0/9 و 0/6( مشابه 
آن چیزی است که در کتابچة راهنمای قبرس یافت شد )0/5(. در مقابل، 
کتاب درسی رومانیایی دارای بالاترین سطح تصاویر در ارتباط با سطح 
متن یعنی نسبت 2/7 تصویر در هر صفحه و بالاترین مجموع تصاویر در 

کتاب)348مورد( بود.
کتاب‌های درســی در مورد نسبت تصاویر و صفحات مربوط به آن‌ها 
تا حد زیادی متفاوت بودند. اکثریت کتاب‌های درسی )18کتاب از 25 
کتاب( تصاویری بیش از صفحات داشته‌اند. )کتاب درسی لبنان یکی از 
آن‌هاست که دارای نسبت بالایی از تصاویر است )3/5(، در حالی‌که فقط 
هفت کشور )لیتوانی، فرانسه، ایتالیا، سنگال، استونی، قبرس و مراکش( 

دارای تصاویرِ کمتر از صفحات هستند.
اســتفاده از چند تصویر در یک صفحه )برای مثال در کتاب درســی 
مراکش( اغلب به خواننده اجازة ‌افشــای چیزی را که واقعاً اهمیت دارد 
نمی‌دهد و از سوی دیگر ممکن است برای دانش‌آموزان؛ تصاویر بسیار زیاد 
)برای مثال در کتابچة راهنمای لبنان( توجه را کاهش دهد و دانش‌آموزان 
اطلاعات متنی مهم را از دست بدهند. تمایل خاصی در کشورهای اروپایی 
و غیراروپایی یا کشورهای غربی نسبت به کشورهای اروپای شرقی برای 

ارائه تصاویر/ صفحات بیشتر یافت نشد.
این مقاله تصاویر را از جنبه‌های 1( تصاویر داخلی و خارجی/ جهانی، 
2( تصاویر شهری، روستایی و طبیعت، 3( تأثیر منفی و مثبت، مدیریت 
انسان، زیبایی طبیعت و تصاویر بدون پیام و 4( حضور انسان در تصاویر، 
به ویژه توزیع جنسیت در تصاویر مثبت و منفی بررسی کرده که نتایج 

آن در زیر آمده است.

تصاویر محلی و خارجی / جهانی
کتاب‌های درســی لیتوانی تصاویــری از برزیل، 
بورکینافاسو، دانمارک، بریتانیا و هند را نشان می‌دهد، 
اما اکثریت کشورها )ایتالیا، سنگال، رومانی، استونی، فنلاند، 
فرانسه، ایتالیا ، مالت، مراکش، پرتغال و فرانسه( بر تصاویر محلی 
تأکید می‌کنند. در مقابل، تنها کتاب درسی لیتوانی تأکید بیشتری بر 
تصاویر خارجی دارد. کتاب درسی مجارستان، آلمان، ایتالیا و لبنان دارای 

نسبت مساوی از تصاویر محلی و خارجی/ جهانی هستند. 
پیرو  گفته‌های Girdwidz و همکاران )2006(. یادگیری در محیط‌های 
مجازی همیشه باید با تجربیات »واقعی« تکمیل شود تا توانایی و مهارت 
دانش‌آموزان در برنامه‌ریزی، تحقق و تأیید نتایج از شرایط مجازی ارتقا 
یابد. یادگیری از مواد بصری کتاب‌های درسی نیز باید با تجربه »واقعی« 
دانش‌آموزان به منظور ارتقای دیدگاه اکولوژیکی و مهارت‌های خود در 
مقابله با مشکلات محیطی محلی یا جهانی تکمیل شوند. به‌عبارت دیگر، 
تصاویری که محیط داخلی و خارجی را به نسبت متعادل نشان می‌دهند، 
ممکن است توجه دانش‌آموزان را جذب کند و کنجکاوی و توجه آن‌ها 
را به محیط زیســت به جای تمرکز بر محیط زیست محلی بر شرایط 

منطقه‌ای و ملی خود نیز برانگیزد. همزیستی محیط‌های محلی و خارجی 
در تصاویر کتاب‌های درســی می‌تواند به‌عنوان یک تلاش برای اشاره به 
پایداری و رشــد یک تصور اخلاقی متعاقب آن در نظر گرفته شــود. با 
این‌حال، هنگامی که دانش‌آموزان لیتوانی در کتاب خود اطلاعات مربوط 
به آلودگی را فقط در گرجستان، برازیلیا، بورکینافاسو، دانمارک، بریتانیا 
و هندوستان بخوانند و  هرگز اطلاعاتی در مورد آلودگی در لیتوانی پیدا 
نکنند، به طور خودکار این پیام را دریافت می‌کنند که این مشــکلات 
در محیط آن‌ها جدی نیست. در نتیجه، ممکن است احساس کنند که 
مسئولیت حل این مشکلات عمدتاً مربوط به شهروندان این کشورهاست. 
برعکس، وقتی دانش‌آموزان متوجه می‌شــوند که با  مشکلات مشابهی 
درکشورشان روبه‌رو هستندکه در سراسر جهان مشهود است، آن‌ها نیاز 

به تلاش‌های هماهنگ برای ارائة راه‌حل‌های پایدار را درک می‌کنند.

تصاویر شهری، روستایی و طبیعت
این مقاله  بیان می‌کند که مناظر شهری و روستایی 
در کتاب‌های درسی اغلب آثار منفی اقدامات انسانی را بر 
اکوسیستم‌های طبیعی به نمایش می‌گذارد که نشان‌دهندة 
یک درک انسان‌شناختی در مورد محیط زیست است. در مقابل، 
طبیعت معمولًا در غیاب انسان‌ها نه تنها در بیابان‌ها بلکه در نقاط سرسبز 

شهرها و روستاها، مانند باغ‌های عمومی و مزارع  ارائه می‌شود.
نتایج نشان داد که تفاوت‌هایی بین کتاب‌های درسی کشورهای اروپای 
غربی و کشورهای اروپای شرقی و کشــورهای غیراروپایی وجود دارد. 
تصاویر شهری/ روستایی نسبت به طبیعت در کشورهای اروپای غربی 
بیشتر است. کشــورهای اروپای غربی )ایتالیا، فرانسه، مالت، پرتغال و 
فنلاند(. بیشتر تصاویری از چشم‌انداز شهری/ روستایی را به جای طبیعت 
نمایش می‌دهند. دیدگاه انسان‌شــناختی که تفســیر می‌کند»جهان 
طبیعی« به طور کامل برای مزایای انسانی وجود دارد، زمانی که ماهیت 
اکثریت در منظر روستایی و شهری به نمایش درمی‌آید، قابل مشاهده 
است. درمقابل، کشورهای اروپای شرقی و کشورهای غیراروپایی )رومانی، 
مراکش، سنگال، لبنان، قبرس، استونی، لیتوانی و مجارستان( عکس‌های‌ 
بیشــتری از طبیعت را به نمایش می‌گذارند تا منظر شهری/ روستایی 

.)8: 2010،TSED(

تأثیر منفی، مدیریت انســان، زیبایی 
طبیعت و تصاویر خنثی)بدون پیام(

بخش بزرگــی از تصاویر که تأثیرات منفی توســط 
انسان‌ها را نشان می‌دهد، نشان‌دهندة تلاش‌های نویسندگان 
برای توجه دانش‌آموزان به برخی از بی‌تفاوتی‌های انسانی نسبت به 
طبیعت و عدم تمایل در اقدامات مرتبط با محیط زیست است. به طور 
کلی، تصاویر کتاب‌های درسی در مدیریت انسان تأثیر مثبتی بر محیط 
زیســت گذاشتند که نشان‌دهندة یک درک واقعی از اهمیت حفاظت 
از اکوسیستم‌های مختلف است. تصاویری که زیبایی طبیعت را نشان 
می‌دهند، تأثیر مثبت انسانی را نیز به نمایش می‌گذارند و حامل این پیام 
هستند که طبیعت باید محافظت شود. برخی از تصاویر که هیچ یک از 
پیام‌های فوق را نمی‌رسانند، تصاویر خنثی به حساب می‌آیند. تصاویر 
خنثی و زیبایی طبیعت در کتاب‌های درسی سنگال و برخی کشورهای 
اروپای شرقی )قبرس، رومانی، لیتوانی، مجارستان و استونی( غالب است.
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تأثیر منفی در همة کتاب‌ها در کشــورهای مختلف وجود داشــت. 
کتاب‌های درسی کشورهای اروپای غربی )ایتالیا، فرانسه، پرتغال، مالت، 
ایتالیا، فرانسه و آلمان( بخش بزرگی از تأثیرات منفی و تصاویر مدیریت 
انسان را به نمایش گذاشته‌اند و پیامی را دربارة قدرت انسانی برای تغییر 
محیــط در هر دو روند منفی و مثبت بیان کرده‌اند. مدیریت انســانی 
در کتاب‌های درســی  چهار کشور )لیتوانی، قبرس، مراکش و ایتالیا( 
وجود داشــت. تصاویر تأثیرات بسیار منفی ممکن است برای آموزش 
زیست‌محیطی ناکافی باشند، زیرا دانش‌آموزان می‌توانند آن‌ها را به‌عنوان 
پیامی تفسیر کنند و اختلالات زیست‌محیطی چنان عمیق‌اند که این 
روند را نمی‌توان معکوس کرد و انسان‌ها برای بهبود وضعیت کار کمی 

می‌توانند انجام دهند یا اصلًا نمی‌توانند هیچ کاری انجام دهند.

حضور انســان‌ها در تصاویر: داشتن 
تصاویر مردان/ زنــان در تأثیرات منفی و 

مثبت 
به طــور کلی، افراد در اغلب تصاویر ظاهر نمی‌شــوند. از 
مجموع 2136 تصویر، مــردان را در 157 تصویر )4/7٪( و زنان 
را در 134 )3/6٪( می‌توان یافت که تفاوت بین گروه‌ها از لحاظ آماری 
معنادار نبود ).P<05/0(. به طور مشابه در بین تصاویر، حضور مثبت بین 
حضور مردان )125 رخداد، 8/5٪( و زنان )129 درگیری، 0/6٪( تفاوت 
معنا‌داری وجود نداشت )P<05/0(، هرچند زنان بیشتر از مردان بودند. 
در مقابــل، در تصاویر تأثیر منفی، اختــاف معنا‌داری میان گروه‌های 
جنســیتی )P>05/0( وجود داشت )مردان بیشتر از )32رخداد ٪5/1( 
نسبت به زنان )5 رخداد 4/0٪( که نشان می‌دهد مردان، نسبت به زنان 
ارتباط بیشتری با اقدامات منفی نسبت به محیط زیست دارند. جالب 
اینکه کتب درســی برای تصاویر تأثیر منفی مردان، 10 رخداد نشان 
دادند، در حالی‌که برای تأثیر مثبت زنان تصاویر بیشتری )70 رخداد( 
نســبت به مردان )23 رخداد( نشان دادند. حضور بالاتر زنان نسبت به 
مردان تنها در کشــورهای اروپایی )فنلاند، لیتوانی، مجارستان، ایتالیا، 

مالت و پرتغال( دیده می‌شود.
اکثر تصاویری که تأثیر منفی انسان بر محیط را بیان می‌کنند، 
افراد را شــامل نمی‌شوند و فقط ماشین‌ها و مناطق آلوده را 
در برمی‌گیرند، مانند کتاب‌های درسی سنگال، لیتوانی، 
مجارستان و اســتونی. همچنین در تعداد کمی 
از تصاویــر، افراد به عنــوان قربانیان تخریب 
محیط زیست ظاهر شده‌اند مثل کتاب 
درسی مجارستان که در آن تصاویر 
کودکان در حال بازی در کنار 
یا  آلــوده   یک رودخانة 
در نزدیکــی منطقة 
آلوده  و  کثیف 

یــک 

کارخانة شیمیایی نشان داده شده است.
این واقعیت کــه مردان در تصاویر تأثیر منفی و زنان در تأثیر مثبت 
نشان داده شده‌اند، نشان‌دهندة ارتباط مستقیم با نقش‌های اجتماعی 
زنان و مردان در جامعه دارد؛ مردان با نقش فعال مرد در جامعه و زنان 

.)10: 2010،TSED( با دیدگاه تفکر در زیبایی طبیعت

جمع‌بندی
کتب درســی مهم‌ترین منبع آموزشــی برای 
دانش‌آموزان در تمام نظام‌ها هستند )البته در نظام‌های 
متمرکز این اهمیت بیشتر اســت(. با توجه به نگرانی‌های 
زیست‌محیطی و بروز مشکلات اساســی در این زمینه، آموزش 
مفاهیم زیست‌محیطی برای نسلی که قرار است آینده‌ساز جامعه باشند، 
اهمیت بســیار دارد. بررسی متون و تصاویر کتب درسی سایر کشورها 

می‌تواند حاوی ایده‌هایی در این زمینه باشد.
این مقاله با بررسی کتب درسی کشور لهستان و کره دریافت که در 
کشورکره درس محیط زیســت به صورت یک واحد اختیاری در دورة 
دبستان و دبیرستان ارائه می‌شود و در این کشور، جغرافیا، زیست‌شناسی 

و اخلاق علومی هستند که به آموزش زیست‌محیطی می‌پردازند.
در کشور لهستان شــاخص‌های اصول اخلاق زیست‌محیطی شامل 
همة موجودات و  نگرش انســانی نسبت به حیوانات و گیاهان است و 
نویسندگان کتب درسی این کشور بر ضرورت گذراندن وقت با حیوانات 
خانگی تأکید می‌کنند. محتویات آموزش‌های زیست‌محیطی تحت تأثیر 
اخلاق محیطی قرار گرفته اســت. در تمام متون آن‌ها دیدگاه »انسان 

بخشی از طبیعت است نه سرور آن« به چشم می‌خورد.
بررســی مقالة تفاوت تصاویر در کتب درســی کشــورهای اروپای 
شرقی، اروپای غربی، آفریقایی و خاورمیانه نشان داد که از نظر تصاویر، 
تفاوت‌های بسیاری بین کشورهای مختلف به چشم می‌خورد که این 

تفاوت‌ها به‌طور خلاصه از این قرارند:
é در کشــورهای اروپای غربی، تصاویر انسان‌ســاخت مثل مناظر 

شهری و روستایی بیشتر از تصاویر طبیعت است .
é درکتب درســی برخی از کشــورهای آفریقایی چون 

مراکش، تصاویری از تنوع زیستی و آلودگی اصلًا وجود 
ندارد.

é تصاویــر خنثی و زیبایــی طبیعت در 
کتاب‌های درســی ســنگال و برخی 

)قبرس،  اروپای شرقی  کشورهای 
رومانی، لیتوانی، مجارستان و 

استونی( غالب است.
کتاب‌هــای   é

ســی  ر د
کشورهای 

تأثیر منفی در 
همة کتاب‌ها در 

کشورهای مختلف 
وجود داشت. کتاب‌های 

درسی کشورهای اروپای 
غربی )ایتالیا، فرانسه، پرتغال، 

مالت، ایتالیا، فرانسه و آلمان( 
بخش بزرگی از تأثیرات منفی و 

تصاویر مدیریت انسان را به نمایش 
گذاشته‌اند و پیامی را دربارة قدرت 

انسانی برای تغییر محیط در هر دو روند 
منفی و مثبت بیان کرده‌اند
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اروپای غربی )ایتالیا، فرانسه، پرتغال، مالت، ایتالیا، فرانسه و آلمان( بخش 
بزرگی از تأثیرات منفی و تصاویر مدیریت انسان را به نمایش گذاشته و 
پیامی را دربارة قدرت انسانی برای تغییر محیط در هر دو روند منفی و 

مثبت بیان کرده‌اند. 
é کتاب‌های درسی لیتوانی تصاویری از برزیل، بورکینافاسو، دانمارک، 
بریتانیا و هند را نشان می‌دهد، اما اکثر کشورها )ایتالیا، سنگال، رومانی، 
اســتونی، فنلاند، فرانســه، ایتالیا ، مالت، مراکش، پرتغال و فرانسه( بر 
تصاویــر محلی تأکید می‌کنند: در مقابل، تنها کتاب درســی لیتوانی 
تأکید بیشــتری بر تصاویر خارجی دارد. کتاب‌های درسی مجارستان، 
آلمان، ایتالیا و لبنان دارای نســبت مساوی از تصاویر محلی و خارجی/ 
جهانی هســتند .نسبت متعادل تصاویر محلی و جهانی باعث می‌شود 
دانش‌آموزان متوجه  شــوند با  مشکلات مشابهی درکشورشان روبه‌رو 
هســتند که در سراسر جهان مشهود اســت و آن‌ها نیاز به تلاش‌های 

هماهنگ برای ارائة راه‌حل‌های پایدار را درک می‌کنند.
é حضور بالاتر زنان نســبت به مردان در تصاویر تنها در کشورهای 
اروپایی )فنلاند، لیتوانی، مجارستان ، ایتالیا، مالت و پرتغال( دیده می‌شود.

é در تصاویر تأثیر منفی، اختلاف معناداری میان گروه‌های جنسیتی 
)P>0.05( وجود دارد )مردان بیشــتر از با 32رخداد 5/1٪ نســبت به 
زنان با 5 رخداد 0.4٪( که نشان می‌دهد مردان نسبت به زنان، ارتباط 

بیشتری با اقدامات منفی نسبت به محیط زیست دارند. 

پی‌نوشت
1. WCED: world Commission on Environment and Development
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